
Deel A. Hoe onderwijs ik nrijn leerlingen?

î::.il:ï:Ï:î|;JfÏ:'iån, sociaar reren en reedback seven activeren meerdere

delen van n* î'"ìi' t"u'doo' het le'en wordt versterkt (Dirksen' 2005)' De

volgende 'ip' 
t*"e" helpen om deze principes als docent toe te passen:

> emotie: oJ;il;';; ni"u* i,, u"¿"nt.'""n passende beloning en maak het

spannend met behulp van een wedstriidelement;

> herhalen: raat leerringen ""n 
,"lTl"nu"tting of mindmap. maken' gooi een

balletjedoordeklasenlaatdegeneáiehelvangtvragenbeantwoorden,en
herhaal leerstofvan een paar weken geleden;

> creatie: laat leerlingen p'o"ftot""n?n fu""l' maken' 
'ezelsbruggetjes 

beden-

ken, discussies voeren over het g"l;;rã;, en laat ze youTubefilmpjes bij je

onderwerpzoekenzodat'zeopverschillendemanierenmetdeinformatieaan
de slag kunnen;

> focus: laat de leerplek lijken op de.toepassingsplek, spre-ek vaste rituelen af met

leerlingenvoorbeginnenen/ofuinaìçn,,,]u,u'"nstilbijhetmogelijkenut
vanwatdeleerlingenleren,maakeindresultaatennutzovoorstelbaarmoge.
lijk, en beloon nieuwsgierigheid;

> zintuiglijk rijk bedenk een raar plaatje bij ie uitleg' m1'ak er een tekening bij'

'uul. 
u"nìå.i,i,r",."n rap, rijm of gedicht en laat je leerlingen luisteren naar en

, i:ï;îi"i.Tü-::, ie ats docent begint met voorkennis en maak met je

leerlingen een kapstok ot dt u""thillenãe delen aan elkaar te koppelen'

u :ååil1,il:Á:ffi.Íî*"r",ffiË'*iil 
staat een voorbeeld van het res-

2.1.3 Het didactisch analysemodel

HetklassiekedidactischanaþsemodelvanVanGelder(V-anGelder&oudkerk
Pool, r979i;; õ;"' G""'lig" -i"*à'*"tl' 

Peters & vandenberghe' 1981)

bestaat rrit ""íi"i]if."r"-ra.i¿"f*lo""" 
ãnderdelen kom ie op veel lesvoor-

bereidingsformulieren t"g"t' *tu'otäol"t U""i"ke lesvoorbereidingsformu-

lier. Dit model is bedoeld o- ¿o."ti"r, ,t.tt ," laten foctusen op de voorberei-

ding van d;*;;;"* t"*hts"t' Vaak bereiden docenten een les voor

door zich te concenrreren op wat zii;?ìiïtir* g""n doen' van Gelder legt echter

de nadruk op het organiseren v"" ".j*t,J' 
ir"", l".rlittgen van kunnen leren'

Dit doe ," UtJ'rïrä't;"*,,,.,áaa"r, en werkvorm",t *9t elkaar te verbinden'

Het model dat Van Gelder hiJ;."î;;ü ont*if.tAd, wordt ook wel het

DA-rnodel (didactische analyse) gcnoemd' De Corte en collegab (tlat) bena-

drukken het cyclische karakter t*'äìã".ro.rt handelen' wiì hanteren in dit

boek een vereenvoudigd" *""rg"ä ãt"-ã"tiatlf. maakt dat de docent in het-

hedendaagse onderwijs "..k -";;;;"r,lr.^ã" í""iid, beschikbare lokalen of

g'o"p'g'ooî" k"" 
""ípu'sen' 

De Jü;;il;"J;;' het DA-model bestaat

äit vier hoofdonderdelen:



2 . Hoe onrwerp ik mijn onderwijs?

meerdere > de beginsituatie van de leerling of groep;> realistische leerdoelery gebaseãrd ;p 
"Ë; 

reëre inschatting van het reerpran.;> leerprocessen (onderwijsactiviteiten), met daarin 
"pg";r"";i;ärod"r"rr,werkvormen en leerstof;

> de evaluatie op basis van de leerdoelen uit het leerplan,

ftït::ï;:,*:ä3,eo|'een 
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Figuur2.2
DA-model (didactische analyse) (vrij naar De Corre et al., 1981)

De beginsituatie
De leerlingen die je voor je hebt, beschikken over voorkennis waarop jij moet' aansluiten (Hollingword & ybarra, 2017) . Je moet echter ook weten of die leer_lingen beschikken over een samenwerkenðvermogen of dat ze meer gebaat zijnbi; het klassikaal uitwerken vln vragel 

"n 
opã.u.nî"r' s"r"", ã" Çnisatie van

l" 
l.:r "l de beginsituatie van je groJp. u"., over deze beginsituatie van zower deindividuele leerling als a" gro"p-*orat beschreven inparagraaf 2.2.

Realistische leerdoelen
Afgeleid van exameneisery,randerijk_ vastgestelde kerndoelen en reerplannenworden leerdoelen geformureerd die reerriigen in een bepaalde periode dienen'te bereiken' ook schoorboeken of method.r'-"k"r, g"brrrik rr"n'a"rf"r;t 

" 
t..r_doeten. De leerdoelen zijn van dien aard d" d" l;;;iå;"; d";J'ilr-i, gespro_
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Deel A . Hoe onclerwijs ik mijn leerlingen?

ken binnen de geplande tiid kunnen afrond.en' Als de capaciteiten van leeriingen

loroefondervindeliik tf ïí" "* '"'taptoets) 'i¡t 
t"'tg"'t"ld' rijst de vraag welke

ü"'ff 
:i"l å::tiïÍl"r;"" leerlingen k"Tl"l met vastgestetde dvscalculie zal

het lastiger ziin een r""ïiä """îJft""d" 
t"'ul"t' d""it een klas met leerlin-

gen zonder ait prour""rì'."i"ii, t" ãi" eerste klas beter om een aangepast, min-

der ambitieu, t""""oo"iãfo"""l"'""' Meer over het formuleren en uitwerken

Ju"i""r¿o"f"n kun ie vinden in paragraaf2'3'

Leerprocessen 
ie enerzijds af op je leerdoelen en

órra"r*i¡t".tiviteiten en leerprocessen stem l

anderzijds op ie leerlin"ge". oi, ¿" onderwi;s;tiviteit bedoeld is om leerlingen

te laten samenwerket' l'" *i'k"tdelessen' moet ie daarvoor gelegenheid geven'

maar tegelijkertifd de l;;'ii^;"" die dat nogniet'kunnen stevig begeleiden door

ze biivoorbe"ld """t 
i'i l"3t " 

hten welrken' opdrachten die ie als docent

bedenkt, mogen o"r, äå" îiåJ¡"-i" -o"ili¡k ziin, mits i" go*. ùegeleiding

;;;r,¡b::iï,:ï'¿*åfïiìi*ï:*ïilJHïJi"ïîi:iîfi ,åi*ï4:manier waaroP 11) )e

leerdoel en gebruik "f*O'"f"*¿" 
werkvormen (Ros & Timmermans' 2010)' In

hoofdstuk3t.o-",,'."",kuormenuitgebreideraanbod.

i"jliÏri"o"le u* het didactisch anaþsemoder maakt ie attent op het feit dat

lesvoorbereidingen gJää;;* t"'*o'd""'in het liáht van een schoolcurri-

culum. Dit leerplan "Jä å;;i^f """t oot de ondersteunende en voorberei-

dende schoot"*"-"rrr, ,Jir;;,; en schrifteliike overhoringen, die zowel for-

matief als summati"f ;;;;;g"* (zi" p'laragr^at 5'1'1 en 5"1'2 voor de

uitwerking van deze u"gffi¡ õ"',d"*""á*""" werken is het goed om de

leeropbrengst van ie t"'i"" i" Lt"t te brengen- door bewust te evalueren' Evalua-

rie kan natuurliik."u ä"^"ir.i;i;" '"d" 
betreffen: beschikten ie ieerlingen

inderdaad over de voorkeïnis die iii verwachtte' en waren de werkvormen

g"r.ftif.i"- ftet doel van de les te behalen?

Context schoolorganisatie en werkveld

Het is belangrijk om bft;;" q"1": rekening te houden met de organisatie van

de school en het werkvJld. soms is het computerlokaal waar iii wilt lesgeven niet

beschikbaar of leent dt *t'Loo"n di" i" g'""gîilrgebr"ikán ï:1,:]* 
voor de

grootte van ie klasloåi;;;"; ;""t1í""iti"g?"' Hå'ud daar rekening mee ín je

*'ïiJiï::T,"To.t 
¡" ook rekening houden met ie co'ega's. Jullie werken

immers samen """''tì"äf¿e 
eindãoel toe' Individuele verschillen mogen

natuurliik bestaan, maar soms kun ie niet veel afwijken van het Programrna'

omdat f 
e gebonden bäi "* ¿t toetsen die een collega heeft gemaakt'

u
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2 . Hoe ontwerp ik mijn onderwijs?

Past het DA-modelop het mbo?
Leraren in opleiding kijken op het mbo vaak hun ogen uit in de grote gebouwen

vol leerlingen die als koks, tractormonteurs, ICTþrs, kappers of binnenvaartschip-
pers aan praktijkopdrachten werken. De zeevaartschool beschikt over brugsimula-
toren: de leerling staat h¡er letterlijk zelf aan het roer. Een les op een simulator
bootst de praktijk na en is veelal praktijkgestuurd. De context van de schoolorga-

nisatie en met name het werkveld is hier heel zichtbaar. Dat is wenselijk: het geeft

niet alleen kleur aan de school, maar maakt het ook mogelijk om de opleiding
praktijkgericht vorm te geven. Als docent heb je de taak om deze leeromgeving in

te richten en de leerprocessen te faciliteren. Ook hier is het DA'modd de sleutel

om leerstof werkvormen en leermiddelen op elkaar af te stemmen.

Klassiek lesvoorbereidingsformulier
Het DA-model van Van Gelder (Van Gelder & Oudkerk PooL, 1979) is als basis

gebruikt voor het klassieke lesvoorbereidingsformulier. Op de website (onder
de knop Aanvullend') is een voorbeeld te vinden van het klassieke lesvoorberei-
dingsformulier dat op veel lerarenopleidingen wordt gebruikt, om de volgende
redenen (Burden & Byrd,2010):
> Het dwingt je de leerdoelen te formuleren díe je lessen doelmatig maken: Een les

moet ergens toe leiden, en dat moet van tevoren bepaald zijn. Leerlingen
moeten bijvoorbeeld na vijftig minuten tweedimensionaal kunnen tekenery

rechthoeken van vierkanten kunnen onderscheiden door dit aan tewijzen,
de stelling van Pythagoras kunnen toepassen,

> Het dwingt je tot aandacht voor leerlingactiviteiten: Als deze niet doordacht en

aansluitend op jouw activiteiten als docent zijn ingevuld, is de kans groot dat
jouw leerlingen niet precies weten wat zij moeten doen.Jij weet dan wel wat
je gaat doery maar de leerlingen krijgen dat niet duidelijkvan je mee.

> Het beuordert een geschilcte lesopbouw: De ingevulde leerling- en docentactivi-
teiten tonen ook aan ofde les docentgestuurd ofleerlinggestuurd is. Een vol-
ledig ingevulde kolom docentactiviteiten en een marginaal ingevulde kolom
leerlingactiviteiten kunnen de oorzaak zijn van het feit dat leerlingen tijdens
jouw les afhaken, met ordeproblemen als gevolg. Leerlingery met name op
het vmbq zul je als docent na vijftien minuten met zinvolle opdrachten aan

het werk moeten zetten.

> Het dwingt je om øøndacht te besteden øan de uitgangspositie vøn de groep: Leer-
lingen komen met bagage binnery en als leraar zoek je naar maximale aanslui-

ting op parate, actuele en ervaringskennis.

> Het ß duídelijk: Het is geschikt om in een oogopslag te zien wat je tijdens de

les gaat doen.
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Deel A. Hoe onderwijs il< mijn leerlingen?

Het klassieke lesvoorbereidingsformulier 
helpt je als docent na te denken over

onder meer de b"gin'it""illÍ" t"t'¿o"l"t ""'då 
leerling- en docentactiviteiten'

die worden opgedeeld tÏö4;il"' "" "r'toiti"g'"t'id" 
les' Het formulier is

;,;;;;""*,r:11Elj,, jn*U,m;'"ä':,:::lï,T:iïffi 'ffi :

maar geeft meer vrlJh(

2.2

model'

Bewaren van ingevulde lesvoorbereidingsformulieren

Het is verstandig om l"r*;;;ingrfoi-"li"ren te bewaren' Samen vormen

ze een archiefvan de t"""" ¿i" ie hebi gegeven' Tijdens vaksectieoverleg kun je

ze gebruiken o- ¡" t"t"" "" t'u"itgã" i" t*ttiliUende klassen iets gedetail-

leerder te delen' 
'" 

u"itlT Ë;i;tt"; o,,' i"""" die elk ¡aar terugkomen iets

sneller voor te bereiden'

Hetdidactischanaþsemodelwijstdegebruikercontinuopdebeginsituatie.
Leerlingen komen "i"'ã" 

ftl"' Uii""t 
"1*' 

een onbeschreven blad' maar met ver-

wachtingen, ","u'i"gti'fr;"o"o;"' 
qtt1|Ji1""' intenties en capaciteiten die

soms pas btijken "r' ¡t 
hå beter leert k"r,-"t" iï;; Beemen' 20i5)' ln de vol-

qende paragraaf gaan Ëì"il; t; ;p deze begiisituatie en geven we handvatten

ãm d"re in beeld te kiigen'

Leraren maken het verschil

Dateengoedeleraarnaardefeitenkijktenvoortdurendevalueertofzijnhandelen
tot resultaat leidt' wordt tegenwoordig door bijna iedereen onderschreven' Al in

1gg2 analyseerde Hattie ,.ppor,"g", over vìjftigduizend onderzoeken' waarutt

bleek dat het voor e;;;'fi; naîwelijks uitmaakt naar welke school hij gaat'

maar dar het wel n*ì''"-'ö'¡"n is welke leraar hij heeft' Leraren maken het ver-

schir in reerpresraties iili; ;rt). Zo is her van groot belang of de leraar met

echt uitdagende doelàn werkt of volstaat t"t doã-g"woon-maar-je-bestdoelen'

De lesstof in toot¡"' nukk"n utnw"g" de toetsing blijkt averechts te werken' Het

geven van feedback ofï" 
""np'k 

u"n du t""t - in áut niet op het gedrag of de

presrarie - btijkt o."riäj;';:"t "ft".J"t 
tnattie & Timperlev, 2007)' Bij de aan'

pak van de taak g*a r,"i "ï 
de effectiviteit van de strategieën die de leerling inzet

om het leerdoel " 
;;;;' ctdurende de les heb je niet veel tijd om leerlingen

individueelfeedbacktegeven'Welkunjezorgendat¡efeedbackvanjeleerlingen
krijgt op je aanpak' O'i"it'O"t'O door tá thli"n of ze jeuitleg begrepen hebben'

Ook kun ¡" fret teerp'åces van leerlingen verbeteren door:

> in je lesopzet in'tu bou*un dat je kunt waarnemen in welke fase van het leer-

Proces een leerling zich bevindt;.. 
. .-r.,"iaf ¡te wiize waarop deze bereikt

> leerdoelen 
'u 

¿"Ën t"' de leerlingen' inclusief de wijze waarop 
'

kunnen worden'


